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Imaginarium regionalizmu

Nowa imigracja staje si¢ konieczno$cia. Powierzchnia Polski jest ok. 15 % mniejsza
od powierzchni Niemiec. Polska ma ok. 38 milionow mieszkancéw, liczba ludnosci naszych
zachodnich sasiadow to przeszto 82 miliony. W roku 2040 Niemcy etniczni bgda mniejszoscia
narodowa w swoim kraju. Przewodniczacy partii Zielonych w Niemczech jest z pochodzenia
Turkiem, a szef liberaldéw pochodzi z Wietnamu - w Bundestagu zasiada Polka.

Mtodzi mieszkancy naszego regionu wyjezdzaja do pracy za granicg — do Anglii, Irlandii,
Niemiec, Francji... Do wojewddztwa $laskiego przybywaja imigranci z Europy, Azji i Afryki...
To wspolczesna perspektywa nauczania regionalnego, ktore powinno uwzgledni¢ akulturacje
imigrantow, ktorzy opuscili swa kulturg 1 nie odnajduja si¢ w nowym kraju pobytu. Pojgcie
to odnosi si¢ takze do nuworyszow — ich awans spoleczny nie idzie w parze ze zmiana
mentalno$ci. Akulturacja moze si¢ objawia¢ odrzucaniem warto$ci zaakceptowanych w danym
spoteczenstwie. Jak kazdy brak akceptacji, grozi agresja skierowana przeciw autochtonom.

Nasza kultura za§ ma ten sam rdzefn, co kult i implikuje $wigty szacunek do tradycji
- do okreslonej formy cywilizacji. Pojgcie kultury zawiera normg i jest synonimem humanizmu:
nie nalezy mowi¢ o kulturze barbarzynskiej (kulturze ludozerstwa, kulturze faszyzmu,
komunizmu,

czy innej kulturze opartej na przemocy lub sankcjonujacej mordowanie.

Kiedy dzisiaj mowimy o kulturze, to dzieje si¢ to czgsto w zwiazku z religia, ze sztuka
1 teatrem, muzyka i architektura, malarstwem 1 beletrystyka oraz edukacja.

,»Nie lubig kultury” méwi konsument zjawisk $mieciowych. Mogltby tez powiedzie¢, ,nie lubig
oddychac”, ,nie lubi¢ moéwi¢” czy ,,nie lubig si¢ uczy¢”, co byloby réwnie pozbawione sensu.
Kultura determinuje nasze zycie. Kultury uczymy sig, przede wszystkim od bliskich nam ludzi
— od ludzi w naszej ojczyznie blizsze;j.

Kiedy za$§ chodzi o uczenie si¢ i kiedy chcemy to uczenie si¢ poprawi¢, to z faktu,
ze mozg uczy si¢ zawsze, wynika jedno: to cato$¢ warunkoéw zycia, a nie program nauczania,
decyduje o tym, czego si¢ uczymy. Wazne dla dyskusji o ksztalceniu jest jednak to, by bylo
jasne, o co w kwestii ksztatcenia w ogole chodzi. Nie chodzi o ustalenie tresci, ktore nalezy
przekaza¢. Zdecydowanie bardziej chodzi o stworzenie odpowiednich warunkow zycia,
w ktorych w ogole mozna si¢ nauczy¢ tego co wazne. (9)

Nauczanie regionalne, to przede wszystkim uczenie si¢ w regionie. Uczenie si¢ pigkna, dobra
1 prawdy.

Warunki i tresci zycia — a wigc uczenie si¢ dla zycia

Powinnismy w decyzjach na temat tresci nauczania mniej kierowac si¢ zadaniami okreslonych
grup interesow, a bardziej interesem i1 potrzebami mtodego i1 starszego czlowieka zyjacego
w danym regionie i do regionu tego przybywajacego.



Oczywiscie pytanie o to, jak zaspokoi¢ potrzeby, jest pytaniem o to, czego potrzebujemy, jest
pytaniem o przedmiot potrzeb. Potrzebowa¢ mozemy tylko czego$, co znamy, czegos, o czym
wiemy, ze istnieje. Wiedza ta jest wiedza indywidualna lub wiedza grupowa.
Poniewaz nigdy nie wiemy dokladnie i tez nie mozemy wiedzie¢, czego wlasnie ktos si¢ uczy,,
to znaczy na jakim poziomie abstrakcji mézg danego osobnika z gaszczu doznan zmystowych
tworzy ogolne struktury, nalezy domagac si¢ jak najwiekszego zréznicowania tych doznan, tych
narracji o $wiecie r6znorodnych doznan jednostkowych. Jednostronne do$wiadczenia sterowane
podrecznikami i linearnymi programami nauczania prowadza do jednostronnego mysSlenia.
Nalezy domagac si¢ statego obcowania z przejawami kultury wysokiej.
Jaki jezyk stanie si¢ nasza mowa ojczysta, w jaki sposob bedziemy si¢ pozdrawia¢, okazywac
innemu cztowiekowi szacunek (albo i nie), co wchodzi w gr¢ jako pokarm (a co nie) i jak to
spozyjemy — wszystko to i o wiele wigcej, to kultura i to ona nas w duzej mierze determinuje. (9)
Tego uczymy si¢ w naszej ojczyznie blizszej jako kultury albo to odrzucamy na wygnaniu, jakim
by nie byto. Mozna mie¢ kilka ojczyzn, a zadna z nich moze do nas nie naleze¢. (13)
W szkole podczas lekcji nie tylko regionalizmu nalezy potozy¢ nacisk na:

e szacunek dla siebie i rozwoj osobisty, potaczony z szacunkiem dla bliznich - (przykazanie
mitosci),
ciagly kontakt z najlepszymi wzorcami - (kulturalny benchmarking),
doskonalenie umiej¢tnosci zyciowych - (przypowies¢ o talentach),
nauczanie, jak si¢ uczy¢ i jak myslec¢,
rozwijanie  konkretnych  zdolnosci naukowych, fizycznych 1 artystycznych
- indywidualnych umiejgtnosci 1 postaw, tak by mozna je bylo tatwo zastosowaé
we wszystkim, co robimy — z mito$ci wykorzystujac talenty/dary. (4)

Nauczanie regionalne w szkole spelni zakladane cele jedynie w przypadku wprowadzenia
go jako przedmiotu obowiazkowego od klasy pierwszej do klasy ostatniej w wymiarze minimum
dwoch godzin tygodniowo, a przedmiot ten bgdzie przedmiotem egzaminu zewngtrznego, tak jak
jezyk polski, historia i matematyka.

Wiedzg lekcyjna nalezy natychmiast stosowaé. Wtedy uaktywnia si¢ hipokamp. Zachodzi
uczenie si¢ nieblokujace kreatywnos$ci. Efektem uczenia si¢ jest zastosowanie. Nie ma to nic
wspolnego z ujednolicaniem egzaminow zewngtrznych, bo jak testowaé mito$¢ blizniego 1 mitos¢
do wilasnego kraju, cheé¢ podejmowania ryzyka, przedsigbiorczos¢, przyzwoitosc,
samodoskonalenie  si¢? (9) Uczniowie o najwyzszych ilorazach inteligencji
1 ponadprzecigtnych $rednich wynikach formalnych nie odnosza sukcesu zyciowego. Sukces
zyciowy jako cel postulowany przez szkote jest klamstwem. (14) Nasze dzieci bgda sig czgsciej
rozwodzi¢, czeSciej tez beda bezrobotne i czesciej bgda konfrontowane z barbarzynstwem
pelzajacym. Zycie w spoleczenstwie ryzyka nie jest proste. (15)

W nauczaniu regionalnym nie sprawdzily si¢ $ciezki przedmiotowe/migdzyprzedmiotowe. Nie
sprawdza si¢ tez operacjonalizowanie celu — chociaz kazda lekcja powinna konczy¢ sig
praktycznym odniesieniem do codzienno$ci ucznia — da¢ mozliwos¢ ,,wyindukowania”
odpowiedzi na pytanie: do czego mi to potrzebne teraz i potem — w mysl zasady ,,non scholae sed
vitae...” lub w mysl pragmatyzmu amerykanskiego 1 brytyjskiego. (10)

W naszej o$wiacie trudno odnalez¢ §lady zapoczatkowanej przez Deweya metody pragmatyczne;j
skoncentrowanej na uczniu - czy tej koncentrujacej si¢ na zaspokajaniu potrzeb dziecka czy tej
postulujacej budowanie w szkole symulacji spoteczenstwa. Nie ma $ladu takich pedagogow jak:
Rousseau, Pestalozzi, czy Montessori. Trudno odnalez¢ kontynuatorow i Arystotelesa i1 Platona.




Panoszy si¢ encyklopedyzm odwotlujacy si¢ do Komensky’ego (4), ale w nowej postaci, bo
testujacy to, co podaja do wykucia réznego rodzaju podrgczniki i repetytoria w blokach
matematyczno-przyrodniczym, humanistycznym, jezykowym i w profilach. Nie da sig¢ testowac
centralnie tego, co nauczane regionalnie.

Nauczanie regionalne obnaza slabos¢ wspodlczesnego systemu oswiaty w Rzeczpospolitej.
Obecnie naucza si¢ tego, co da si¢ sprawdzi¢/testowac. W najbardziej zboczonej postaci dobiera
si¢ uczniow zgodnie z zadeklarowanymi zainteresowaniami i przez dany etap ksztalcenia
rozwiazuje si¢ z nimi testy i egzaminy probne, aby ,,wydrylowaé” umiejgtno$¢ rozwiazywania
sprawdzianéw, co przektada si¢ na punktacje maturalna, na wyniki egzamindw zewngtrznych,
Edukacyjna Wartos¢ Dodana i wreszcie na liczbg laureatow konkursow przedmiotowych. Nie ma
tu miejsca na nauczanie/uczenie si¢ i wychowywanie w regionie, dla regionu i o regionie.

Zarzad centralnie sterowanej os$wiaty pod pretekstem konieczno$ci poréwnania wynikow
nauczania sparalizowal system edukacji. Symptomatycznym jest, ze Centralny Os$rodek
Doskonalenia Nauczycieli zastapiono Osrodkiem Rozwoju Edukacji.

System edukacji nigdy nie bedzie lepszy od pracujacych ,,przy tablicy” nauczycielek
1 nauczycieli.

Nauczycielki (i nauczycieli) — poddano procedurze awansu zawodowego, ktéra zabila etos
zawodu 1 powotata do zycia kosztowna formeg papierologii. Prestiz spoteczny i idace z nim
w parze godziwe zarobki juz w 1947 programowo zastapiono poleceniami:

9. Doprowadzi¢ do tego, aby pracownicy na stanowiskach panstwowych (...) otrzymywali niskie
pobory. Dotyczy to w szczegdlnosci stuzby zdrowia, wymiaru sprawiedliwosci, oswiaty (...) (12)
Ten, kto robi wszystko sam, ten paralizuje innych. Kto narzuca system tam, gdzie dawniej
pracowala gar§¢ artystow i rzesza przyzwoitych rzemieslnikoéw, ten prowadzi do kalectwa mysli
1 jezyka, ten odbiera che¢ tworzenia. Projektami nie mozna zastapi¢ przyzwoito$ci wynikajacej
Z potrzeby wewngetrznej.

Nauczanie zorientowane na ucznia w czystej postaci to zdarzenie szkolne, podczas ktérego
nauczyciel nie przynosi na lekcje zadnych tresci, ale jest inzynierem kreatywnosci.

Wspotczesna neurologia prowadzaca falsyfikowane badania pracujacego moézgu w oparciu
o rezonans magnetyczny i tomografi¢ komputerowa stanowi, ze zadania otwarte prowadza
do wspierania kreatywnosci przez cale zycie, zadania zamknigte pozwalaja rozwiazywac testy
1 blokuja dozywotnio kreatywnos¢.

Uczenie si¢ poprzez nauczanie

Budowa mozgu daje mozliwo$ci uczenia si¢ bez pomocy nauczyciela - to znaczy, ze i bez
dydaktycznie wilasciwego uszeregowania tresci od prostych do zlozonych (progresja) mozna
nauczy¢ si¢ najbardziej ztozonych zaleznosci.

Bardziej od ,,porzadku metodycznego” mlodziez potrzebuje wihasciwego otoczenia do prob
postepowania na wszystkich ptaszczyznach wspoélzycia, wiasciwych przyktadéw, by kierowaé
swoim  postgpowaniem przez modelowanie, 1  wystarczajaco duzo  przestrzeni
do wyprobowywania.

Musi ona przede wszystkim w kontaktach z réwiesnikami nauczyé si¢ przyjmowac
odpowiedzialno$¢, ksztattowaé zaufanie, ocenia¢ interesy, radzi¢ sobie z konfliktami i moze
czasami umiec¢ je rozwiazywac.

Jesli pozostawimy mtodziez migdzy soba, stanie si¢ to automatycznie, bgdzie jednak wymagalo,
podobnie jak w przypadku mowy, ciaglych przykladow.



Mtodziez sama sobie wyszukuje idoli (poniewaz uczenie si¢ przez obserwacje modela zachodzi
tak szybko i fatwo: moge obserwowac¢ konsekwencje 1 nie muszg ich sam doswiadczac!).

Co z tego wyniknie, zalezy w duzej mierze od warunkow zewnetrznych i idoli. Wzorce blizsze sg
w ojczyznie blizszej. Tam tez si¢ weryfikuja, np. $w. Jacek, sw. Jadwiga.

W spoteczenstwie z dojrzalymi, jasnymi rolami i zasadami gry mtody cztowiek znajdzie sobie
modele odpowiadajace jego zdolnosciom 1 sktonnosciom i powoli przyswoi sobie te wartosci,
ktore umozliwia mu zycie w spotecznosci. (...) (9)

Oto kilka przyktadow uczenia si¢ poprzez nauczanie:

Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC; STEVENS ET AL., 1987)
CIRC stuzy ¢wiczeniu czytania i pisania w klasach 3 — 5. Tworzymy zespoty, a w nich
pary, wspotpracujace przy tekstach.
Uczniowie czytaja sobie wzajemnie teksty, przewiduja zakonczenie opowiesci,
streszczaja.
Redagujac teksty wlasne wzajemnie sobie doradzaja.
Sprawdzania wiadomos$ci odbywa si¢ w formie ulozonego przez siebie quizu. Przed
quizem uczniowie wzajemnie okreslaja swoj stopien przygotowania.
Dobrze pracujace zespotly uzyskuja nagrody.

Jigsaw (ARONSON ET AL, 1978)
Uczniowie tworza zespoly sze$cioosobowe (zespoly bazowe). Kazdy otrzymuje czgsé
problematyki do opracowania. Po opracowaniu swej czg$ci zostaje si¢ ekspertem
od tresci tam zawartych.
Nastepnie dochodzi do spotkania ekspertow od danego zagadnienia w zespotach
eksperckich celem przedyskutowania tresci, wyjasnienia watpliwosci 1 dokonania
uzgodnien.
Potem eksperci wracaja do zespoldw bazowych i przedstawiaja kolejno opracowana przez
siebie czg$¢ problematyki.
Kiedy stuchanie/przystuchiwanie si¢ jest jedyna mozliwoscia uzyskania istotnych
informacji, to mozemy ¢wiczy¢ tzw. aktywne stuchanie.

Jigsaw II (SLAVIN, 1986)
SLAVIN tworzy zespoty cztero - lub pigcioosobowe, w ktorych kazdy otrzymuje ten sam
material, ale kazdy cztonek zespoly skupia si¢ na innym aspekcie zagadnienia.
Po opracowaniu zagadnienia zostaje si¢ ekspertem od tresci tam zawartych w danym
aspekcie.
Nastgpnie dochodzi do spotkania ekspertéw w zespotach eksperckich celem
przedyskutowania tresci, ich aspektow, wyjasnienia watpliwosci 1 dokonania uzgodnien.
Potem eksperci wracaja do zespoldw bazowych i przedstawiaja kolejno opracowana przez
siebie problematyke.
Przeprowadzony zostaje quiz. Sumuje si¢ wyniki cztonkéw zespolu. Najlepszy zespot
zostaje nagrodzony.

W Niemczech od 1982 bada i popularyzuje si¢ zwiazana z Jean — Po Martin|jem metodg Lernen
durch Lehren (LdL) jako szczegolna forme kooperatywnego uczenia si¢ MARTIN przydzielat
grupom materiat do nauki. Po krotkim okresie przygotowawczym prosi si¢ poszczegolne mate
grupki (maksymalnie 3 ucznidow) o przedstawienie calej grupie/klasie opracowanych przez nie




tresci metodami aktywizujacymi - wiacznie z fazami: prezentacji, ¢wiczen i sprawdzania. Metoda
LdL ksztattuje kompetencj¢ spoteczng. Obecnie projektem tym, po odejsciu Martina na
emeryturg, zajmuje si¢ Joachim Grzega.

Zroznicowanie dosSwiadczen otwiera przestrzen

Zrdéznicowanie wczesniejszych doswiadczen, chroni nas przed jednostronno$cia, a lata nauki
powinny by¢ latami wedrowki, ,.,gdyz najlepsze wyksztalcenie zdobgdzie madry cztowiek
w podrozy”, jak powiedziat Goethe.

Im wigcej wymiany do$wiadczen podczas lat szkolnych, im lepiej i im wigcej kto$ przezyl,
doswiadczyl, zobaczyl, ustyszat, dotknat, tym bedzie bardziej tolerancyjny.

Im zdarzenia te sa bardziej réznorodne (a dzieje si¢ to jeszcze po okresie dojrzewania), tym
bardziej dorosty cztowiek bedzie w stanie oceniaé ztozone zaleznosci.

Monotonia tresci do§wiadczanych w miodosci (nawet, jesli sa bardzo wartosciowe!) uposledza
poOzniejsze zrdznicowane postgpowanie i prowadzi do jednostronnych ocen, zeby nie powiedziec:
do fanatyzmu.

Mitlos¢é

,»Milosci do ojczyzny uwlacza sam juz fakt, ze zasadniczo nie mamy rzeczywistego wyboru. To
tak jakby kocha¢ tg, z ktéra cztowiek si¢ ozenil, a nie zeni¢ si¢ z ta, ktora cztowiek kocha.
Chciatbym wpierw jednak mie¢ wybdr. Powiedzmy, pokaz mi kawatek Francji, okruszek dobre;j
Anglii, dwie szwajcarskie gory, co$§ norweskiego nad morzem, a wtedy wskaze na co$ i powiem,

to wybieram jako ojczyzng i to bede szanowal. A teraz szanuje si¢ nawet parapet, z ktdrego si¢
spadto.” (11)
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